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BOLETIM DE PROVA

LEIA COM MUITA ATENCAO AS INSTRUCOES SEGUINTES.

Este BOLETIM DE QUESTOES contém 20 questdes objetivas, constante nos itens previstos no Anexo |l do Edital
n° 109/2018 - UFPA. Cada questao objetiva apresenta cinco alternativas, identificadas com as letras (A), (B), (C),
(D) e (E), das quais apenas uma é correta.

Confira se, além deste BOLETIM DE QUESTOES, vocé recebeu 0 CARTAO-RESPOSTA.

E necessario conferir se a prova estd completa e sem falhas, bem como se o seu nome e o seu nimero
de inscricdo conferem com os dados contidos no CARTAO-RESPOSTA. Caso exista algum problema,
comunique-o imediatamente ao fiscal de sala.

Ap6s a conferéncia, assine no espaco proprio do CARTAO-RESPOSTA.
A marcacdo do CARTAO-RESPOSTA deve ser feita com caneta esferografica de tinta preta ou azul.

Do Cartado-Resposta, ndo serdo computadas as questdes cujas alternativas estiverem sem marcacdo, com
mais de uma alternativa marcada ou com o uso de corretivo.

O CARTAO-RESPOSTA néo pode ser dobrado, amassado, rasurado, manchado ou danificado de qualquer modo.
N&o é permitida a utilizacéo de qualquer espécie de corretivo. O CARTAO-RESPOSTA somente sera substituido
se contiver falha de impresséo e/ou se os dados apresentados nao corresponderem aos seus.

0] CARTAO:RESPOSTA sera o Unico documento considerado para a correcao das provas objetivas. O BOLETIM
DE QUESTOES nao valera, sob hipotese alguma, para efeito da correcéo.

Quando terminar a prova, devolva ao fiscal de sala todo o material relacionado no item 2 acima e assine a
LISTA DE PRESENCA. A assinatura do seu nhome deve corresponder aquela que consta no seu documento de
identificacéo.

Reserve os 30 minutos finais para marcar seu CARTAO-RESPOSTA. Os rascunhos e as marcacdes
assinaladas no BOLETIM DE QUESTOES néo serédo considerados na avaliacao.

Boa Proval!
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MARQUE A UNICA ALTERNATIVA CORRETA NAS QUESTOES DE 1 A 20.

Ensinar Geografia é analisar historicamente a producao do Espaco Geogréfico. Assim, ha que se entender a
Geografia como uma ciéncia que, ao tratar o espaco geogréfico, concebe-o como uma producdo social a
partir da inter-relacdo entre natureza e sociedade. Portanto, ao se ensinar Geografia para criancas, jovens e
adultos, deve-se

considerar os alunos como receptores de conhecimentos e verdades absolutas, pois suas experiéncias de
vida e a forma como se relacionam com a natureza séo irrelevantes no processo de producao e transformacao
do territério.

valorizar a transmissdo de conteldos, haja vista que a memorizacdo deles é suficiente para que os alunos
compreendam o cotidiano, a relacéo entre os sujeitos e destes com a forma como a paisagem se apresenta.
abordar a natureza considerando sua dinamicidade, a fim de que os alunos possam compreender que ela
tem uma dinamica propria, independente da organizacdo da sociedade, que pouco interfere em seu
funcionamento.

enfatizar o conceito de lugar, entendido como 0 espaco préximo, da existéncia e coexisténcia, da construcao
das relacBes humanas, sejam elas objetivas e materiais, culturais e simbdlicas, a fim de desenvolver a
consciéncia espacial dos alunos.

desenvolver habilidades cognitivas que permitam aos alunos compreenderem o espaco geografico como um
conjunto harmonioso de sistemas de objetos e sistemas de acdes, que isoladamente vdo produzindo e
transformando o espaco de vivéncia deles.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, “[...] no ensino, professores e alunos deverao procurar

entender que ambas — sociedade e natureza — constituem a base material ou fisica sobre a qual o espaco
geografico é construido”.

(BRASIL, 1997 apud CASTROGIOVANNI, A. C (Org.), Ensino de Geografia: caminhos e encantos.

Porto Alegre: EDIPUCRS, 2011).

Com base neste principio, é correto afirmar acerca do estudo da Natureza no ensino de Geografia:

A concepcao de natureza deve centrar-se somente nos elementos biofisicos de uma paisagem, pois esta é a
base material onde a producao espacial se desenvolve através de seus arranjos econdémicos e sociais.

O enfoque da abordagem geografica deve explicitar o dominio das forcas naturais sobre as for¢cas sociais ou
histéricas, inclusive no ritmo da natureza, a partir da histéria humana.

O tratamento ecolégico elimina a imposigéo dos limites que os homens estabelecem a si mesmos na busca
de suas realizacdes sociais, com vistas a preservacdo da natureza, gerando um equilibrio na relacdo homem-
natureza.

A Geografia ignora a compreensao da dindmica da prépria natureza, pois o que importa € conhecer a natureza
nas suas derivacdes, decorrentes da atividade de homens e mulheres no contexto do processo produtivo.
Os estudos da natureza sofreram mudancas na abordagem geografica, passando da concepgdo de
externalidade, elementos naturais sem incluir o homem, a ideia de segunda natureza (transformada), até a
nocado de natureza reproduzida socialmente.
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“Os mapas e graficos estdo presentes na maioria dos livros didaticos para o ensino de Geografia, o que

confirma a Cartografia como um dos principais meios para a aprendizagem da Geografia. Por ser o mapa um

dos instrumentos basicos para o trabalho dos geégrafos, a sua leitura se constitui em desafio permanente
para a educacao geografica.”

(OLIVEIRA, A. R. Construir uma didatica da Geografia e Cartografia: entre linguagem cartografica, cultura,

saberes e praticas docentes. IN: CALLAI, H. C. (Org.) Educacgéo Geogréfica: reflexdo e pratica. ljui: Ed. ljui, 2011).

Acerca do desafio acima mencionado, é correto afirmar:

A cartografia ao longo do tempo produziu uma linguagem sofisticada, que requer uma verdadeira iniciacdo
por parte do usuario do mapa, por isso sé é possivel ensinar cartografia para jovens e adultos, ja que as
criangas ndo possuem dominio dessa linguagem.

As dificuldades da leitura de mapas se da, principalmente, devido ao fato de a compreenséo da linguagem
cartogréfica exigir um ensino e aprendizagem adequados durante a fase de escolarizagdo, o que torna
impossivel essa aprendizagem aos jovens e adultos, uma vez que nao frequentam o ensino regular e ficam
muito tempo afastados da escola.

O ensino de cartografia deveria comecar por uma iniciacdo cartografica nos primeiros anos da escolarizacao,
constituindo-se em uma introducéo a educacéao cartografica que se desenvolveria ao longo dos demais niveis
e modalidades de ensino, como parte da educacdo geogréfica, ja que esta € uma de suas principais
linguagens.

O dominio de qualquer linguagem envolve um simples processo de ensino e aprendizagem, por iSSo ndo
exige dos professores uma sélida formacéo didatica e pedagdgica, o que facilita o ensino de Geografia por
meio do uso da linguagem cartografica, tanto para criangas quanto para jovens e adultos.

Para uma alfabetizagdo cartogréafica, € nos anos iniciais do ensino basico que os conceitos cartogréaficos
devem ser construidos com os alunos, pois nesse nivel é desnecessaria a formagdo docente e estes podem
ensinar os conceitos geograficos e cartograficos mesmo sem dominarem suas técnicas e linguagens
cartograficas.

“No ensino de Geografia, Pontuschka; Lufti (2007) ressaltam que o aluno da Educacéo de Jovens e Adultos

€, na sua grande maioria, um trabalhador, cuja experiéncia de vida e atuacao profissional ndo permitem o uso

de metodologias infantilizadas que acabam por exclui-lo da escola [...]. J& Macia; Katuta (2005) colocam que

as informacg@es geograficas do aluno trabalhador devem ser consideradas como um material basico ou o
ponto de partida do processo de ensino e aprendizagem”.

(BORGES NETO, F. A geografia escolar do aluno EJA: caminhos para uma pratica de ensino.

Dissertagcdo (Mestrado) — Universidade Federal de Uberlandia, Programa de Pés-Graduacdo em Geografia, 2008).

Com base nessas premissas, é correto afirmar:

Trazer a Geografia para a vida dos alunos € a pior forma de ensina-la, pois os professores séo obrigados a
ficarem presos aos livros didaticos para poder ensinar os conceitos geograficos, dai os livros serem ainda
hoje o sujeito central na sala de aula, em detrimento do processo de aprendizagem dos alunos.

E necessario mostrar aos alunos (quando n&o o percebem) que estes fazem Geografia no seu dia a dia, no
caminho para a escola, para o trabalho, para o lazer, ou seja, em suas diversas atividades diarias, portanto,
sdo sujeitos no processo de producdo do espaco geografico, o que permite a eles compreender melhor a sua
realidade.

Fazer Geografia no dia a dia consiste em admitir o seu papel também essencialmente politico, dai a
importancia de se fortalecer a ciéncia positivista e reducionista na escola, pois esta privilegia a observacéo, a
localizacéo, a classificacéo e a verificagdo dos fatos, tornando os alunos sujeitos do processo.

A compreensao da realidade, via Geografia, exige outras habilidades e pontos de vista, uma vez que é
desnecessario 0 exercicio reflexivo sobre a importancia das informacdes geograficas oriundas da vivéncia do
aluno por parte do professor, pois sao irrelevantes para a construcao dos conceitos geograficos.

Valorizar as lembrancas e vivéncias, bem como a sabedoria dos alunos, estabelecendo analogias e ligacdes
com a sua realidade, dificultam a aprendizagem, haja vista que estes permanecem com conhecimentos do
senso comum, ao invés de se apropriarem de conceitos geograficos mais cientificos e sistematizados.
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“Nos ultimos cinco anos, o surgimento de programas voltados ao mapeamento on-line acrescentou mais uma

forma de expressdo a cibercultura. Através de tecnologias que permitem aos internautas construir seus

préprios mapas de diferentes maneiras, a sociedade em rede criou um novo modo de mapear o mundo,
inventando, assim, a pratica cartografica da cultura digital”.

(CANTO, T. S. do; ALMEIDA, R. D. de. Mapas feitos por ndo cartégrafos e a pratica

cartografica no ciberespaco. IN: ALMEIDA, R. D. de. Novos rumos da cartografia

escolar: curriculo, linguagem e tecnologia. Sdo Paulo: Contexto, 2011).

Acerca do uso de novas tecnologias no ensino de Geografia para criangas, jovens e adultos, € correto afirmar:

O grande acervo de mapas e imagens de satélites disponiveis em diversos programas e softwares, que sao
atualizados periodicamente e podem também ser utilizados em dispositivos méveis como celulares,
disponibiliza novos recursos de localizacdo e visualizacdo da superficie terrestre, o que permite uma maior
exploracdo dos elementos espaciais e cartogréaficos e facilita o ensino e aprendizagem dos conceitos quando
utilizados nas aulas de Geografia.

Por meio das tecnologias de mapeamento on-line ficou mais dificil o trabalho com a cartografia, pois todos os
programas e softwares sdo pagos e nem todas as escolas e alunos podem ter acesso a eles, o que impede
a utilizacéo didatica desses recursos nas aulas de Geografia e as restringe ao uso de mapas defasados e
sem correlacéo com o cotidiano dos alunos.

O surgimento de tecnologias de mapeamento hnum ambiente como o ciberespaco traz para a cartografia novas
possibilidades de representacdo do espago, no entanto dificulta o ensino de Geografia, tendo em vista que os
alunos passam a receber mapas produzidos por meio de programas e softwares, o que impede o
desenvolvimento de habilidades e competéncias de orientacéo e localiza¢éo espacial.

Todos os mapas produzidos para a web séo elaborados por cartégrafos que, aliados a existéncia de varios
programas e softwares, tém propiciado aulas de Geografia mais dinamicas, haja vista que qualquer internauta
pode se apropriar deles e inserir contelidos cartograficos que atendam as especificidades de contetdos que
estdo sendo trabalhados nas aulas.

Varios aplicativos tém se aproveitado da velocidade com que a internet € capaz de transmitir as informacgdes
para mapear os fatos e fendémenos geograficos ocorridos em tempo real, tornando as aulas de Geografia mais
interessantes e dinamicas, haja vista que os programas e softwares séo de facil manipulacéo e exigem pouco
conhecimento e habilidades cartogréaficas para produzir esses mapas.

“No Brasil, muitas pessoas ainda associam mapas com suas ‘experiéncias traumaticas’ nas aulas de
Geografia, as quais consistiam em decorar os nomes dos paises, rios e montanhas e indicar suas posi¢cfes

com o dedo sem compreender 0s mapas como um recurso fantastico de comunicagéo e expressao”.
(SEEMANN, J. Entre usos e abusos nos mapas da internet. IN: ALMEIDA, R. D. de. Novos rumos da cartografia
escolar: curriculo, linguagem e tecnologia. Sdo Paulo: Contexto, 2011).

Essa situacdo tem mudado nos uUltimos anos devido ao fato de a cartografia escolar ter se tornado um dos
temas mais debatidos acerca do ensino de Geografia. Quanto ao assunto, € correto afirmar:

A leitura de mapas consiste num processo simples de fixacao dos olhos nos elementos cartogréaficos que os
constituem (titulo, legenda, escala, rosa dos ventos etc.), pois estes sempre seguem uma sequéncia linear
(da esquerda para a direita), o que facilita a localizagdo e a andlise do espaco que foi representado.

Ler um mapa exige um dominio aprofundado e detalhista dos elementos que nele estéo representados, além
dos elementos que o compdem: titulo, legenda, escala, rosa dos ventos etc., por isso € inadequado para se
trabalhar com as criancas, pois elas sédo incapazes de descrever e interpretar as representacdes cartograficas.
Os avancos tecnologicos tém propagado o uso de mapas digitais e animados, os quais propiciam uma viagem
virtual pelo mundo e possibilitam aos alunos fazerem uma leitura mais dindmica do espaco e se apropriarem
mais facilmente da linguagem cartografica trabalhada nas aulas de Geografia.

Muitos livros didaticos continuam apresentando uma definicdo simplificada da cartografia, o que facilita o
processo ensino-aprendizagem da leitura de mapas, pois permite a criacdo, leitura e interpretacéo precisa
dos mapas, mesmo que os alunos tenham pouco dominio da linguagem cartografica.

Os atlas escolares, sejam eles impressos ou digitais, apresentam indistintamente representacfes
cartogréficas de espacos em diferentes escalas (ruas, bairros, cidades etc.) com diferentes grupos sociais, 0
gue permite aos alunos uma leitura e interpretacdo mais critica das informacgdes geogréficas contidas em
cada mapa.
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“No ensino, a atividade principal € a aprendizagem, cujo alvo é a constru¢ao do conhecimento. [...] Trata-se,
assim, de buscar no ensino atividades que propiciem o desenvolvimento de instrumentais cognitivos nos
alunos [...]. Para refletir sobre proposi¢6es metodologicas com vistas a construg¢éo de conceitos no ensino de
Geografia, podem ser destacadas algumas acdes e operacdes (mentais e fisicas) necessarias para compor
as atividades dos alunos”.

(CAVALCANTE, L. de S. Geografia, escola e construgdo de conhecimento. Campinas - SP: Papirus, 1998).

No que diz respeito a essas proposi¢cdes metodoldgicas, € correto afirmar:

A paisagem, como dimensao aparente da realidade, constitui-se como objeto principal de observacdo nas
aulas de Geografia, haja vista que apenas a observacédo direta do lugar de vivéncia do aluno fornece todos
os elementos importantes para a construgdo do conhecimento referente a producédo e a organizagédo do
espaco que ela esta materializando.

O estudo do espaco geogréfico deve levar em conta 0os conhecimentos prévios do aluno, pois as experiéncias
ja vivenciadas agu¢am a qualidade da observacéo e compreensao da organizacao socioespacial, ou seja, da
geografia vivenciada cotidianamente na pratica social dele.

A construcéo dos conceitos de natureza e de sociedade deve ser trabalhada em Geografia de forma isolada
e dissociada da pratica vivida no cotidiano, para que o aluno se perceba sujeito do processo de producao do
espaco e sua aprendizagem resulte em atitudes e convic¢gdes mais conscientes ante a questdo ambiental.

O conceito de lugar deve ser construido a partir da memorizacdo dos elementos e objetos existentes nos
bairros em que vive o aluno, porque desta forma ele conseguira criar consciéncia de valores e atitudes
necessarias a melhoria da qualidade de vida da sociedade que neles habita.

O conceito de territorio deve ser trabalhado nas aulas de Geografia a partir da interagdo e cooperagdo entre
os alunos para que eles compreendam que é o Estado que, a partir das relacbes de poder, transforma o
espaco em territorio, cabendo aos demais agentes sociais obedecer as ordens vigentes.

“O ensino de Geografia para as séries iniciais ndo deve ter objetivos tao dispares dos demais niveis de ensino.
No entanto, ndo podemos desconsiderar as caracteristicas didatico-metodolégicas desse nivel de
escolaridade”.

(STRAFORINI, R. Ensinar Geografia: o desafio da totalidade-mundo nas séries iniciais. Sao Paulo: Annablume, 2004).

Com base nesse principio, é correto afirmar que, no ensino de Geografia para as séries iniciais, deve-se

trabalhar com o imediato concreto, obedecendo a rigida hierarquia escalar que parte sempre do espaco mais
proximo de vivéncia do aluno: casa, escola, bairro e assim sucessivamente, pois partir da realidade deles
facilita a compreensao de que o mundo é complexo, pois cada parcela do espacgo explica-se por si mesma.
partir do lugar de vivéncia dos alunos, estudado a partir da enumeracdo, classificacdo, descricdo e
memorizacao dos objetos e fenbmenos geograficos que o constituem para que eles compreendam de forma
mais significativa a organizacdo do espaco geografico.

compreender que a realidade é linear, por isso é importante partir da maior para a menor parcela do espago
(mundo, continente, pais, estado, municipio etc.) separadamente, para depois junta-las, facilitando assim a
compreenséo do mundo.

ter como ponto de partida o lugar de convivéncia dos alunos, compreendendo-o como uma realidade de
multiplas relacbes e observando de forma integrada todas as dimens@es que compdem o modo de vida e o
espaco que a cerca.

entender que o mundo é a somatéria de diversos espacos, tomados isoladamente, por isso basta explica-los
separadamente para que as criancas, de forma gradativa, possam ir construindo a no¢do do mundo enquanto
uma totalidade.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (LDB), Lei n. 9.394-96, confirma, em seu novo artigo 26
§ 4°, aquilo que estava prescrito na Constituicdo de 1988 em seu artigo 242, a saber, que o ensino da Histdria
do Brasil deve levar em conta “as contribuicdes das diferentes etnias para a formacao do povo brasileiro”,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia. Contudo, vincular estas normativas ao ensino e
aprendizagem de histéria para os alunos dos primeiros anos do Ensino Fundamental é sempre um desafio.
Sao exemplos de possiveis ages afirmativas promovidas por docentes em sua pratica de sala de aula para
os alunos do Ensino Fundamental 1° ao 5° ano

separar 0s alunos representantes de suas proprias etnias para promover jogos e brincadeiras de uma etnia
contra a outra, com o objetivo de promover o ensino e a aprendizagem praticos, de forma que cada qual
perceba o que lhe compete e aponte a discriminagdo que é sentida de uma etnia contra a outra.

propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam
contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s
outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianga mutua e Interétnica, evitando-se exposicoes
discriminatorias e constrangimentos.

promover encontro com pais e familiares dos alunos da educacéo infantil, sobretudo os de origem étnica
europeia, mostrando-lhes a importancia de desenvolverem demonstracbes de filantropia, e cuidados
higiénicos com alunos e pais de criancas de etnias afrodescendentes e indigenas.

recolher depoimentos e historicizar publicamente em sala de aula as relagBes familiares e sociais que
demonstrariam aos alunos como teriam ocorrido as discriminagfes étnicas ao longo do tempo e da historia
do Brasil, ressaltando exemplos com imagens e videos discriminatorios e preconceituosos para todos os
alunos.

utilizar datas civicas, como o dia do indio (19 de abril) ou 0 de Zumbi dos Palmares (20 de novembro), fazendo
com que alunos oriundos destas etnias teatralizem personagens genéricos em situacdes discriminatérias e
que demonstrem para 0s demais alunos os problemas étnicos e sociais de seus ascendentes.

O uso de diferentes fontes e documentos no Ensino Fundamental — e sobretudo nos dois anos iniciais — é

tema de primeira grandeza, ja que estes alunos aprendem de forma muito prética, visual, manual e

tematicamente concreta a partir de sua realidade familiar e local. Neste sentido, segundo Circe Andrade, “0
brinquedo propde a crianga um mundo do tamanho de sua compreensao”.

(ANDRADE, Circe. Vamos dar meia volta e meia volta vamos dar: o brincar na creche. In OLIVEIRA,

Zilma, Educacéo infantil: muitos olhares. S&o Paulo: Cortez, 1994).

Com base na compreensao de Circe Andrade sobre 0 uso de brinquedos para os alunos da Educacéo Infantil
e dos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, pode-se refletir que os “documentos brinquedos” para
estes alunos devem ser especiais e adequados ao seu grau de compreenséo e de abstracdo. No campo das
ciéncias humanas, em especial na histdria, estes especiais “documentos brinquedos” devem estimular nos
alunos o/a

aprendizagem de conceitos globais, como os de cidadania e direitos humanos. Esta absorcdo de conceitos —
ainda que abstratos — deve ser prioridade no ensino previsto para as séries iniciais e deve ser feito através
de atividades “brinquedos”, como criacao de histérias em quadrinhos e de desenhos.

capacidade de memorizacdo, sobretudo de personagens histéricos centrais e de datas comemorativas
nacionais e regionais. Para a crianga, essa memorizacdo deve ser feita de forma lidica e préatica, com
desenhos e pinturas destes personagens.

desenvolvimento do conceito de tempo histérico, que — para as criangas dos primeiros anos do Ensino
Fundamental — deve ser efetivado por meio de jogos ludicos que incentivem a memorizagao de fatos e datas
histdricas e herdis pétrios nacionais, tais como jogos de memodria, quebra-cabecas e de caca-palavras.
ampliacdo de nogdes de tempo-espaco dos alunos como as de longe, perto, dentro, fora, atras, na frente,
cheio e vazio. Pode-se amplia-las com atividades ludicas que associem as temporalidades/espacialidades
dos alunos com outros tempos/espacos e, concretamente, ensinar conceituacdes basicas do saber histoérico.
associacao de personagens infantis conhecidos dos alunos dos primeiros anos da educagéo basica de forma
a desenvolver nestes alunos as principais no¢cdes morais positivas e béasicas, nogfes estas que possam
fortalecer lagos do seu modelo familiar e de sua classe social.
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Em marco de 2008, o MEC editou um documento base para a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Por ele,
esta modalidade de ensino objetiva trabalhar com a diversidade étnica, social e cultural brasileira, somando
esforcos para promover um equilibrio e intervencdo nas profundas disparidades existentes em nossa
realidade. Neste sentido, um curriculo — concatenado com este documento base — tem como prioridade

ser flexivel e inclusivo, passando pela mediacéo entre a pratica dos professores e os saberes dos discentes,
legitimando um chamado “curriculo praticado”. Neste sentido, este curriculo tende a ser amplo em saberes,
diversificado em recursos e com materiais didaticos praticos, porém integrado ao que se definiu nas Bases
curriculares normativas para a Educacdo Fundamental e para o Ensino Médio.

promover uma educacao mais resumida e simplificada, mas que utilize a parte central do conjunto normativo
e legal presente nas Bases Nacionais para a Educacdo Nacional voltadas para os Ensinos Fundamental e
Médio. Isto porque os alunos da EJA encontram-se fora da faixa etaria do ensino regular e, tradicionalmente,
nao conseguem “alcancar” todos os contetidos propostos para a Base Curricular do ensino regular.

criar espacos diversificados e novos recursos didaticos para o ensino de alunos, 0s quais — por sua vida e
horarios especificos de trabalho e vida — ndo tém condi¢des de cursar estudos em modalidades regulares e
presenciais. Assim, o curriculo da EJA deve privilegiar um curriculo resumido e criado para midias digitais e
modernas, com 0 maximo de autonomia dos alunos e o minimo de aulas presenciais.

promover um curriculo para cada faixa etaria da EJA. Para alunos mais jovens, o curriculo deve trabalhar a
mesma realidade curricular do Ensino Fundamental e Médio atual, ja para os mais velhos, deve utilizar
padrdes curriculares mais antigos, de forma que eles trabalhem com suas “realidades” etarias, sobretudo para
aqueles alunos que ja estudaram com curriculos e praticas docentes anteriores.

efetivar um curriculo diversificado e que separe os alunos por suas capacidades cognitivas. Os mais
“avancgados” trabalham com os mesmos curriculos presentes na Base Curricular Nacional, os demais fardo
outras atividades e terdo o curriculo simplificado, criado especialmente para os alunos da EJA, no qual a
presenca de letras maiores e muitas imagens sdo essenciais.

Em 2004, a ONU aprovou o Programa Mundial em Educac¢é&o para Direitos Humanos (o PMEDH). Segundo a
pesquisadora Celma Tavares, o Programa estabelece que o PMEDH deve “fortalecer o respeito aos direitos
humanos e as liberdades fundamentais; desenvolver plenamente a personalidade humana e o sentido da
dignidade do ser humano; promover a compreensao, a tolerancia e a igualdade; facilitar a participacao efetiva
de todos numa sociedade livre e democratica, na qual impere o Estado de Direito; fomentar e manter a paz e
promover o desenvolvimento sustentavel centrado nas pessoas e na justi¢a social”.
(TAVARES, Celma. Educar em direitos humanos, o desafio da formacao de educadores numa perspectiva
interdisciplinar. Site do Memorial do Mercosul, 2010.
http://www.dhnet.org.br/dados/livros/edh/br/fundamentos/29_cap_3_artigo_07.pdf. Acessado em 02 08 2018).

As diretrizes para o bom funcionamento deste Programa para os Direitos Humanos estdo — em larga medida
— associadas a um trabalho docente de pratica pedagégica interdisciplinar e multidimensional, sobretudo no
Ensino Fundamental e na EJA. Neste campo, um professor do Ensino Superior que forma educadores tem o
desafio de ensinar que a promocéo de Direitos Humanos requer fundamentalmente a/o

criacdo de um Programa especifico e bem detalhado para os Direitos Humanos, que estimule o
desenvolvimento de temas vinculados a estes direitos nas principais disciplinas das humanidades nos Ensinos
Fundamental e Médio. Nele a peca-chave é a promocédo de tematicas humanitarias que estejam presentes
na montagem dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) das escolas das redes publicas de Ensino.
ampliacdo dos estudos e pesquisas sobre o ensino dos direitos humanos entre os jovens educadores da
Educacéo Superior. Estes estudos visam a melhoria do conjunto normativo de leis municipais, estaduais e
federais no Brasil, de forma a tornar presentes em todas as disciplinas curriculares ligadas as Humanidades
estes direitos fundamentais do homem.

enfrentamento da concepc¢ao fragmentaria e disciplinar normalmente hegeménica no mundo escolar. O
educador para os Direitos Humanos deve promover uma concepc¢do unitaria e multidisciplinar do
conhecimento destes direitos, com a realizacdo de atividades integradoras de todas as disciplinas
curriculares, dentro de um processo educativo plural e articulador dos saberes/praticas docentes/discentes.
difusdo de contetdos especificos sobre Direitos Humanos em cada disciplina do campo das Ciéncias
Humanas constantes nos programas e contetdos curriculares presentes nas redes publicas e particulares de
ensino na Educacao Basica e EJA, estimulando que estes contedidos sejam ampliados a cada ano, de forma
organizada e crescente, de acordo com o grau de aprendizagem e maturidade de cada série.

promocdo de conteldos sobre Direitos Humanos em atividades extracurriculares, de forma a atrair
professores de todas as areas e disciplinas e, assim, promover maior integracéo entre as escolas e os saberes
discentes e docentes no campo dos direitos humanos. Este campo dos direitos humanos seré paulatinamente
integrado aos conteddos curriculares das redes publicas e privadas.
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Observe a charge seguinte e responda a questao proposta.

TENHO O NETBOOK...
TENHO O MP3... TENHO A PEN DRIVE...
TENHO O IPAD... PAI, O QUE E QUE

VOCES USAVAM NA VOSSA ESCOLA?7??

(Peritotti. Charge intitulada “Diferencas de gerac¢des na Sociedade da Informagéo”.
Site da Associagdo para a Promogéo da Sociedade de Informagéo.
http://portugal-si.blogspot.com/2011/07/diferencas-de-geracoes-na-sociedade-da.html. Acessado em 02 08 2018.)

A charge acima recupera uma conversa entre um filho e seu pai. Satiricamente, dois tempos (ou geraces)
sdo comparados, para apresentar-se o problema do uso das tecnologias no campo da educacéo formal. Este
problema é caro ao professor educador contemporéaneo, o qual, cotidianamente, percebe a presenca destas
novas tecnologias amplia-se nas salas de aula em todos os niveis de ensino. Numa comparagdo entre o
encaminhamento dado na charge e em outras possibilidades de usos tecnologicos em sala de aula, é correto
afirmar que na charge compara-se a tecnologia contemporanea com a

reducdo do conhecimento ou contetdos aprendidos na sala de aula. No entanto, se o professor educador
souber trabalhar estas novas tecnologias no espago curricular, incorporando nele seus beneficios para que
os alunos se interessem pelos contelidos, estas novas tecnologias podem ser muito Uteis para o processo de
memorizacao de conhecimentos, objetivo principal do processo educacional contemporaneo.

diminuicdo da capacidade intelectual e critica dos alunos. Todavia, hoje é possivel ao professor educador
utilizar estes recursos tecnolégicos contemporaneos de forma a melhorar esta capacidade. Para tanto, basta
organizar seu uso em sala de aula e fazer isso nas séries finais do Ensino Fundamental, quando os alunos
terdo maturidade para o uso consciente destas novas tecnologias.

supressdo de conhecimentos vindos do campo da leitura e do raciocinio. Na charge o saber racional era dado
as antigas geracfes, cabendo as novas a repeticdo de conhecimentos do senso comum divulgadas pelas
novas tecnologias. Contudo, estas inovacBes podem ser importantes, desde que delimitadas e utilizadas
como acessorias e em atividades extraclasse, como pesquisas e trabalhos coletivos feitos em casa.
diminuicdo do espaco do pensar em sala de aula, contudo esta tecnologia pode ter diferentes usos. De um
lado pode ser um entrave — se ela disputar espaco e tempo com as técnicas e metodologias didaticamente
pensadas e implementadas pelo professor; todavia, pode ser positiva, quando integrada como recursos
didaticos em praticas educacionais fomentadoras de habilidades e competéncias facilitadoras deste ensino.
reducéo da aprendizagem de contelldo humano em detrimento da valorizacéo de conteddos inumanos, feitos
por maquinas. Todavia, o professor, ao minimizar este efeito usando outros recursos didaticos que valorizem
0 conhecimento produzido e trabalhado por homens e mulheres, torna menos grave 0 uso de recursos
tecnoldgicos em sala de aula.
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O ato do falar e suas variacdes linguisticas e culturais foram, por muito tempo, tratados com repreensao e
censura no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo para os alunos da Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA). Sdo exemplos de usos de atos e variacBes linguisticas e culturais tratados de maneira positiva e
inclusiva na sala de aula da EJA a

aceitacdo de erros ortograficos e gramaticais na fala destes alunos, mas sua repreenséo na linguagem escrita,
mesmo que informal. Repreenséo essa feita com correcdes grafadas ou negritadas para promover um modelo
positivo de lingua padréo correta, fixando os conhecimentos socialmente aceitos e 0s inaceitaveis.

pesquisa e trabalho em grupo sobre as variacdes linguisticas e sotaques regionais brasileiros, objetivando
debater questdes-chaves na EJA, como a diversidade social, étnica e cultural, a tolerancia linguistica e o
combate aos preconceitos aos atos de falar coloquial e popular.

recuperacédo do ato de falar popular com uma pesquisa em literatura de cordel, objetivando distinguir esta fala
da linguagem padréo e estabelecer entre as duas uma hierarquia normativa para que o aluno da EJA saiba
gual é correta e qual ndo seria bom que se utilizasse mais.

separacdo entre o ato de falar e o de escrever corretamente, com atividades teatrais representando as
maneiras populares como distintivas de uma forma despadronizada e equivocada de se comunicar, ja que
esta forma néo se faz compreensivel nos espacos publicos e em sala de aula.

discriminagdo entre o ato da fala com o da literatura de cordel, em que no primeiro caso nao ha estudos e
saberes e no segundo ha cultura popular e tradi¢do cultural. Assim, o professor deve recriminar a primeira
tipologia e elogiar a segunda.

Leia o trecho da reportagem que se segue e responda a questdo proposta sobre as transformacoes e
permanéncias nas trajetorias de grupos humanos e a pratica docente no campo das humanidades.

“Manoel da Silva, conhecido como “Raizeiro Boa Sorte”, € um especialista. Ele vende o 6leo de andiroba,
usado como anti-inflamatério e repelente de insetos. O de pau-rosa é utilizado tradicionalmente como
perfume. Um dos mais vendidos é o 6leo de copaiba, que “serve pra muitos tipos de doenca”, diz o
especialista. Esse uso caseiro dos 0Oleos da floresta € uma tradi¢do que atravessou os séculos na Amazénia.
Uma riqueza cultural, que permanece viva em toda a regido. De uns anos para cé, muitos desses produtos
comecaram a conquistar também compradores maiores: sdo industrias que utilizam os éleos como

ingredientes para fabricacdo de perfumes, xampus, sabonetes, hidratantes”.
(“Ribeirinhos transformam riquezas da Amazénia de maneira sustentavel”. Globo Rural, 17 02 2013. Site
http://g1.globo.com/natureza/noticia/2013/02/ribeirinhos-transformam-riquezas-da-amazonia-de-maneira-o
sustentavel.html. Acessado em 01 08 2018).

O trecho acima aponta para duas dire¢des: de um lado para os saberes populares e 0s usos tradicionais dos
produtos amazonicos, de outro para as mudancas modernas e a chegada a regido de industrias que utilizam
estes mesmos produtos. Neste cenério de mudancas e transformacdes na trajetéria de grupos humanos na
Amazo0nia, o professor, em sua pratica pedagoégica, deve valorizar os

dois lados como opostos e irreconciliaveis: o lado das antigas tradicdes populares e seus saberes e, de outro,
0 mundo contemporaneo capitalista como sua maior ameaca. O professor deve estimular esta disputa,
educando os alunos a disputar mercados na sociedade contemporanea, caracterizada como capitalista e
competitiva em sua natureza transformadora e tecnolégica.

saberes populares em detrimento das préticas capitalistas contemporaneas. O professor deve perceber seu
papel nas Ciéncias Humanas como “homem memodria”, preservando tradicées esquecidas (ou em processo
de destrui¢cdo), fazendo, assim, parte de movimentos como os dos folcloristas, 0os preservacionistas de uma
cultura popular que ira desaparecer diante das modernas praticas capitalistas.

saberes contemporaneos e criativos dos alunos, estimulando-os a pertencerem a camada industrial e
trabalhadora da sociedade e ndo as camadas tradicionalmente menos produtivas, como a dos artesdes e
trabalhadores menos criativos. O professor deve fazer os alunos perceberem que estes saberes tradicionais
estariam com os dias contados e precisam, portanto, ser preservados em livros, documentarios e filmes.
saberes tradicionais, desde que delimitados em seus espacgos pertinentes como o das areas de reserva
ambiental, onde estes saberes ficariam confinados e controlados, estando disponiveis para serem aprendidos
e repassados. Para as demais areas se liberariam as atividades industriais e extrativistas, de maneira a
estimular a economia e o pleno desenvolvimento das for¢as produtivas e o combate ao desemprego e a
pobreza, com geracéo de renda e prosperidade nacional.

dois lados como parte de um problema social e cultural que envolve preservacdo de tradi¢cdes culturais —
sobretudo com criacdo de areas de preservacao e de reservas ambientais/culturais. E também perceber a
necessidade de promover o desenvolvimento econdmico/sustentavel com menos impacto ambiental e
valorizagdo dos povos locais, que podem (e devem) fazer parte da economia dentro deste novo conceito.
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Observe o trecho abaixo, que critica uma pratica ainda presente em algumas salas de aula — a de “comemorar”
o dia do indio fazendo com que alunos do ensino fundamental usem aderecos atribuidos a genéricos
“indigenas”, e depois responda a questéo proposta.

“Existe uma profunda diferenca entre usar um cocar [indigena] em seu contexto original e fazé-lo na cidade,
apenas como pratica recreativa ou alegdrica. Manuela Carneiro da Cunha salienta que os grupos possuem
um tracgo cultural que os distingue e toma o exemplo do cocar para exemplificar tal afirmacgéo. Para a autora,
usar um cocar [de uma etnia indigena especifica como a] pariko em um ritual bororo € uma coisa, usa-lo em
uma coletiva de imprensa para reivindicar seus direitos indigenas na Assembleia Constituinte € outra. Mas,
como objeto, o cocar € o mesmo, e é essa mesmice do objeto que nos induz ao erro”
(ALVES, Adriana. Ensino de Histéria e Cultura Indigena: trabalhando com conceitos, desconstruindo estere6tipos.
Revista Espaco Académico. Maio 2015. Site
http://www.periodicos.uem.br/ojs/index.php/EspacoAcademico/article/viewFile/27671/14612. Acessado em 2/08/2018).

Se a normatizacio legal brasileira (Lei 11.645/08) é especifica e categdrica, ressaltando que a insercéo do
elemento indigena na discussdo em sala de aula dos ensinos Fundamental e na EJA deve contemplar “as
contribuicdes desse elemento para a formacéo da sociedade brasileira”, na pratica ainda existem problemas
nesta “insercao”. Partindo da lei e com o uso da critica feita no exemplo acima, é correto afirmar que o
professor — para promover a diversidade étnica racial em sua pratica — deve interpretar o exemplo acima
entendendo que ali existe um debate entre uma pratica

comum e de recreio entre os indigenas contemporaneos e aquela mais séria de povos indigenas especificos,
como no exemplo da etnia “pariko em um ritual bororo”. O professor deve estimular pesquisas mais sérias e
menos recreativas, fazendo os alunos entenderem que somente se configuram povos indigenas no Brasil as
denominacdes que tém a “sofisticagcdo cultural” e mantém suficiente preservacéo étnica, como a dos pariko.

alegérica e comum entre povos indigenas mais miscigenados no mundo contemporaneo e aquela séria e
preservadora vinda de povos das florestas e matas ainda preservadas, como — no exemplo — o povo pariko.
O professor deve estimular pesquisas e estudos sobre os povos mais tradicionais, deixando em segundo
plano a ideia de estudar etnias mais misturadas e com uma cultura menos pura ou preservada.

alegorica ou carnavalesca, que percebe os indigenas como em um desfile perante os chamados “homens
brancos”, e aquela que analisa — de forma séria e formal — a cultura dos principais povos indigenas brasileiros.
O professor deve diminuir o uso da cultura indigena “fake” na sala de aula, estimulando os alunos a usarem
os aderecos indigenas com cuidado e seriedade sobretudo em datas comemorativas como a do dia do indio.
alegérica e simbdlica da cultura indigena e outra mais séria e formal, que estimule nos alunos o conhecimento
étnico em sua diversidade por meio de atividades concretas, como o0 uso de aderecos originais tais quais 0s
dos indios pariko e ndo cocares e outros simbolos feitos pelos préprios alunos e professores.

“recreativa ou alegorica” da cultura indigena e outra mais contextualizada e contraria aos estere6tipos. O
professor deve estimular a leitura, — um dos fundamentos do trabalho pedagogico — junto aos alunos do
Ensino Fundamental. Os alunos devem compreender o universo simbdlico indigena, percebendo as
diferencgas e semelhancas em suas praticas culturais e as condi¢cdes de diversidade dos indigenas.
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A Lei n° 10.639/03, que estabeleceu a obrigatoriedade do Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileiras e
Africanas nas escolas brasileiras; o Parecer do CNE/CP 03/2004 e a Resolucdo CNE/CP 01/2004, que
aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas; o Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacido das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
compdem um conjunto de dispositivos legais considerados como indutores de uma politica educacional
voltada para a afirmacédo da diversidade cultural e da concretizacdo de uma educacao das relagdes étnico-
raciais nas escolas brasileiras, posteriormente a promulgacao da LDB, Lei 9.394/96. Com base nesses
dispositivos, avalie as afirmativas a seguir.

I A politica educacional para as relagfes ético-raciais € um projeto governamental, protagonizado pelo
Ministério da Educacdo (MEC), que se tornou possivel, especialmente, em decorréncia da
obrigatoriedade da incluséo do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo da
Educacédo Basica na LDB, Lei 9.394/96.

Il O Parecer CNE/CP n° 03/2004, que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas, defende que
qualificar e capacitar professores e demais profissionais da educac¢éo para identificar e superar as
manifestagbes de preconceitos, racismos e discriminagfes no contexto escolar € uma acao prioritaria
para garantir o direito de negros e negras e de todos os cidaddos brasileiros a uma educagéo
democratica, inclusiva e equanime.

i A Resolugdo CNE/CP n° 01/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relag6es Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas, constitui-
se em orientacdes, principios e fundamentos para o planejamento, execucéo e avaliacdo da educacao,
a serem observadas pelas instituicdes de ensino, que atuam em todos os niveis e modalidades da
educacéo brasileira.

v O Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacées Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira (MEC, 2009) € um documento pedagdgico que
objetiva orientar a implementacao da Lei n® 10.639/03 nas escolas dos sistemas publicos de ensino,
por ser ai que o preconceito, o racismo e a discriminagao estdo mais fortemente enraizados, precisando
ser enfrentados com ag¢fes afirmativas.

\% O estabelecimento de uma politica educacional para as relagdes étnico-raciais no Brasil na
contemporaneidade néo é resultante apenas do protagonismo governamental, mas pode-se considerar
gue o ordenamento juridico sobre a matéria foi determinante para garantir acdes afirmativas de
enfrentamento ao preconceito, ao racismo e a discrimina¢&o nas instituicdes de ensino.

Estao corretas

I, Il e lll, apenas.
I, Il e V, apenas.
I, Il e IV, apenas.
I, 11l e V, apenas.
I, IV e V, apenas.

De acordo com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) para a Educacéao Infantil e Ensino Fundamental,
homologada em dezembro de 2017, o ensino da area de Ciéncias Humanas no Ensino Fundamental deve
garantir aos alunos o desenvolvimento de algumas competéncias especificas. Ndo estd entre as
competéncias listadas na BNCC:

Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenga em uma
sociedade plural e promover os direitos humanos.

Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com base nos
conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas varia¢@es de significados, prioritariamente, para
intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante delas.

Identificar, comparar e explicar a interven¢do do ser humano na natureza e na sociedade, exercitando a
curiosidade e propondo ideias e a¢bes que contribuam para a transformacao espacial, social e cultural, de
modo a participar efetivamente das dindmicas da vida social.

Comparar eventos ocorridos simultaneamente, no mesmo espaco e em espacos variados e eventos ocorridos
em tempos diferentes no mesmo espacgo e em espagos variados.

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais e tecnologias digitais
de informacao e comunicagdo no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal relacionado a localizagéo,
distancia, direcéo, duracao, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.
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A aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da diversidade étnico-racial e das diferengas dos
grupos sociais, com base em principios éticos e também estimula a capacidade de empregar o raciocinio
geogréfico para pensar e resolver problemas gerados na vida cotidiana, condicdo fundamental para o
desenvolvimento das competéncias gerais previstas na BNCC. Sobre o Ensino de Geografia nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, analise as afirmativas seguinte.

A grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educacédo Basica é desenvolver o pensamento
espacial, estimulando o raciocinio geografico para representar e interpretar o mundo em permanente
transformacgéo. Desta maneira, o conceito de espacgo € inseparavel do conceito de tempo e ambos
precisam ser pensados articuladamente.

Quanto ao ensino de Geografia, a BNCC recomenda que é preciso dar énfase a aprendizagem baseada
na descricdo de informacgdes e fatos do dia a dia, cujo significado pode servir de base para melhor
compreender o contexto imediato da vida dos sujeitos, aspecto fundamental de um ensino
contextualizado.

E importante que o ensino de Geografia na faixa etaria associada aos anos iniciais do Ensino
Fundamental desenvolva a capacidade de leitura por meio de fotos, desenhos, plantas, maquetes,
assim os alunos poderdo desenvolver a percepgédo e o dominio do espaco de forma articulada com
um processo mais amplo de alfabetizacéo e letramento interdisciplinar.

Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens em Geografia, os alunos
precisam ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico. Suas
aprendizagens a respeito do espago geografico se dao, portanto, independentemente de outros
conceitos desenvolvidos nas demais areas de conhecimento, visto que o conceito de espago é uma
especificidade da Geografia.

Espaco é o mais amplo e complexo conceito da Geografia; para a aprendizagem deste conceito, €
necessario que os alunos dominem outros conceitos mais operacionais e que expressam aspectos
diferentes do espaco geografico, tais como territério, lugar, regido, natureza e paisagem.

Estao corretas

Il e lll, apenas.
Il e IV, apenas.
, IV eV, apenas.
, lll'e V, apenas.

I, IV e V, apenas.
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20 A Respeito da formagdo de professores e o ensino de Ciéncias Humanas nos anos iniciais do Ensino
fundamental, julgue as afirmativas a seguir.

A)
(B)
©
(D)
B)

Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Artes, Literatura e Historia
brasileiras.

A politica de formacao inicial e continuada de professores, juntamente com a politica de materiais
didaticos e paradidaticos constituem-se acgdes prioritarias para que o ensino de Ciéncias Humanas
supere visdes eurocéntricas e valorize abordagens centradas no respeito as diferengas, na promogao
dos direitos humanos, na valorizacdo da diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional como elementos fundamentais de uma nova concepcgdo e préatica curriculares na
educacdo basica.

Ao professor, tendo a memoaria e a histéria como perspectiva, cabe o oficio de transmitir aos seus
alunos o que pode ser considerado como um fato histérico, o que é relevante para um entendimento
do processo histérico de reconstrucdo da memoria que se registra nos livros e outros documentos e
orienta a agenda educacional na contemporaneidade no que tange a renovacéo do ensino de Historia.
Ao selecionar conteldos referentes a cultura afro-brasileira, o professor deve abordar o tema a partir
de aspectos relativos aos costumes, alimentacdo, vestimenta ou rituais festivos das populagfes
africanas e afrodescendentes, devendo escolher o dia da Consciéncia Negra como data privilegiada
para a culminéncia das atividades de ensino. Este procedimento objetiva enfatizar as contribuicbes
sociais, econdmicas, culturais, politicas, intelectuais, experiéncias, estratégias e valores dessas
populacdes na formag&o do povo brasileiro.

Segundo a BNCC, identificagdo, comparagédo, contextualizacéo, interpretacao e analise sédo processos
gue estimulam a constru¢do de um pensamento histérico. Um dos importantes objetivos de Histéria no
Ensino Fundamental é estimular a autonomia de pensamento, a criticidade e a capacidade de
reconhecer que os individuos agem de acordo com a época e 0 lugar nos quais vivem, de forma a
preservar ou transformar seus habitos e condutas.

Estao corretas

I, Il e lll, apenas.
I, Il e IV, apenas.
I, 1l e V, apenas.
I, IV e V, apenas.
I, IV e V, apenas.
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